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ВСТУП

ЗАГАЛЬНІ ВИМОГИ З ПІДГОТОВКИ ТА СКЛАДАННЯ КОМПЛЕКСНОГО КВАЛІФІКАЦІЙНОГО ДЕРЖАВНОГО ЕКЗАМЕНУ

Вихователь дошкільного навчального закладу має забезпечувати умови щодо формування особистісної культури й життєвої компетентності дитини, вимоги до змісту, рівня та обсягу якої визначені у Базовому компоненті дошкільної освіти. 

Державні екзамени на факультеті дошкільної та початкової освіти є не лише перевіркою якості професійної підготовки фахівців дошкільної галузі, а свідченням їхньої готовності до активної участі у створенні оновленої освіти України, пошуків найрезультативніших та найефективніших методів навчально-виховної діяльності. 

Програми державних екзаменів покликані розв’язати такі завдання:

1. Комплексно перевірити якість засвоєння предметів циклу професійної та практичної (професійно-орієнтованої) підготовки та спеціальних курсів.

2. Виявити здібності наукового та педагогічного мислення, творчого підходу до розв’язання проблем у руслі реформування дошкільної освіти. 

3. Перевірити рівень оволодіння майбутніми вихователями ДНЗ базовими знаннями 

Державні екзамени побудовано за блок-модульною схемою таким чином:

І блок-модуль – «Технології дошкільної освіти дисциплін гуманітарного спрямування»;

ІІ блок-модуль – «Технології дошкільної освіти природничо-математичного спрямування»;

ІІІ блок-модуль – екзамен зі спеціалізації:

· англійська мова з методикою навчання у дошкільному закладі для спеціальності “Дошкільне виховання. Спеціалізація: англійська мова”; 

· логопедія з історією логопедії для спеціальності “Дошкільне виховання. Спеціалізація: логопедія”.

Схематично (за нумерацією питань) блок-модулі мають такий вигляд:

I. «Технології дошкільної освіти дисциплін гуманітарного спрямування»
1. Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності в дошкільному навчальному закладі (1.1. – 1.20);

2. Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості (1.21. – 1.35.);
3. Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника (1.36. – 1.50.).
ІІ. «Технології дошкільної освіти природничо-математичного спрямування»
1. Методика керівництва логіко-математичним розвитком дітей дошкільного віку (2.1. – 2.30.);

2. Технології формування екологічної культури у дошкільників (2.31. – 2.50.)
III. «Екзамен зі спеціалізації»
1. Англійська мова з методикою викладання (3.1.- 3.30.);
2. Логопедія з історією логопедії (3.31. – 3.60.).

Розділ 1

Пояснювальні записки 

та зразки орієнтовних відповідей

І блок-модуль

Технології дошкільної освіти 
дисциплін гуманітарного спрямування
Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних навчальних закладах

Пояснювальна записка

Програма державного екзамену з методики організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних навчальних закладах має за мету виявити рівень підготовки майбутніх вихователів до організації художньо-мовленнєвої діяльності дошкільників, оволодіння студентами педагогічними технологіями розвитку художнього мовлення, художньо-естетичного сприймання творів мистецтва, методами оцінки рівня художньо-мовленнєвої компетенції дітей.

Завдання курсу «Методики організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних навчальних закладах»: творче оволодіння ефективними сучасними методами організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей на різних етапах дошкільного дитинства; ознайомлення з перспективним педагогічним досвідом у контексті формування художньо-мовленнєвої діяльності дошкільника; засвоєння закономірностей, принципів та методики формування художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку; підготовка до практичного здійснення формування художньо-мовленнєвої діяльності дітей в сучасних умовах дошкільного виховання; формування мотивації до організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку; розвиток здатності до аналізу особливостей художньо-мовленнєвого розвитку дітей на кожному віковому етапі.
Вимоги до знань та вмінь майбутніх вихователів:

Знати:

· літературні та інші художні твори для дітей, творчість відомих вітчизняних і зарубіжних митців;

· основні художні течії в різних видах мистецтва (образотворче, літературне, музичне, театральне);

· структуру, образну основу художньо-мовленнєвої діяльності, її зміст у різних вікових групах;

· особливості   художньо-естетичного   сприймання художніх творів дітьми різного віку;

· сучасні педагогічні технології організації та управління художньо-мовленнєвою діяльністю;

· зміст відповідних розділів естетики, педагогіки, дитячої літератури, методик навчання дошкільників.

Уміти:

· здійснювати   керівництво  художньо-мовленнєвою діяльністю дітей у різних формах її організації;

· аналізувати й оцінювати навчально-виховний процес;

· виразно читати й розповідати художні твори.

Майбутні педагоги повинні добре володіти:

· педагогічними технологіями розвитку художнього мовлення, художньо-естетичного сприймання творів мистецтва;

· засобами інтонаційної та стилістичної виразності мовлення, високим рівнем власної мовленнєвої культури;

· методами оцінки рівня художньо-мовленнєвої компетенції дітей.

Програму екзамену складено на основі Програми для студентів вищих навчальних закладів освіти спеціальності 7.01.01.01 „Дошкільне виховання”, затвердженої Листом Міністерства освіти і науки України від 11.01.2002 р. за № 14/18.2-70 «Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних закладах освіти» / Упорядники:   академік, доктор педагогічних наук, професор А. М. Богуш, кандидат педагогічних наук, доцент Н.В.Гавриш, кандидат педагогічних наук, доцент Т.М.Котик.

Література:

1. Богуш А., Гавриш Н., Котик Т. Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних навчальних закладах. Підручник для студентів вищих навчальних закладів факультетів дошкільної освіти. – К.: Видавничий Дім «Слово», 2006. – 304 с.

2. Богуш А.М., Монке О.С. Формування оцінно-етичних суджень у дітей старшого дошкільного віку. – Одеса: ПНЦ АПН України, 2002. – 186 с.

3. Богуш А.М., Березовська Л.І. Творче самовираження дошкільників у художньо-мовленнєвій діяльності: Монографія. – Одеса: М.П.Черкасов, 2008. – 203 с.

4. Гавриш Н.В. Розвиток зв’язного мовлення дошкільнят: Навч.-метод.посіб. – К.:Вид.дім „Шкіл.світ”: Вид.Л.Галіцина, 2006. – 119 с.

5. Гавриш Н.В. Розвиток мовленнєвотворчої діяльності в дошкільному дитинстві. – Донецьк: Либідь, 2001. – 204 с.

План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з методики організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей у дошкільних навчальних закладах

1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розв’язання даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Зразок орієнтовної відповіді

Питання. Розвиток словесної творчості на літературних заняттях
Одним з найважливіших компонентів художньо-мовленнєвої діяльності є словесна творчість дітей, в якій вони під впливом літературних образів, естетичних переживань відбивають свої уявлення, емоційний стан, художні фантазії. Творчі мовленнєві завдання входять до змісту різних видів літературних занять. Вихователь, ураховуючи наявність елементарних літературних уявлень та мовний досвід дітей, пропонує їм скласти казку за віршем або оповіданням, відповідно теми відомої казки, за опорними словами тощо. Така форма використання літературних творів сприяє розвитку мовленнєво-творчих здібностей, поглиблює художньо-естетичне сприймання, сприяє формуванню активної творчої позиції до твору. Як відзначають фахівці, в онтогенетичному плані ці дитячі вигадки   можна   вважати   літературними    прототипами, специфічними для словесних видів мистецтва, «перед-естетичною» діяльністю, бо в них відображається коло уявлень і інтересів дітей, спрямованість їхніх літературних переваг (Г.Бойко, Н. Забіла К.Чуковський, С.Маршак). На цей вид дитячої творчості впливає художня література, через що створені дітьми твори охоплюють численні літературні мотиви.

Психологи і педагоги доводять, що у дошкільнят величезний творчий природний потенціал, який за різними причинами не завжди реалізується повністю. Тому дуже важливо створити таку ситуацію, яка б сприяла бурхливому сплеску дитячої фантазії, атмосферу творчого натхнення, зацікавити дітей можливістю створити свою історію. Що для цього потрібно? Насамперед зацікавленість педагога, доброзичливість, віра у творчі здібності дітей. По-друге, правильно обрана тема майбутнього твору. Вона має підштовхувати дитину до розвитку сюжету, мати багатоваріантні припущення. Чудовим стимулювальним чинником для творчої розповіді є використання невеличких римованих історій. З одного боку, образні поезії збуджують уявлення, з другого, в них багато недомовленого, що дитині хотілося б домислити. Творча розповідь за мотивами знайомих казок, оповідань - це також важливий стимул розвитку мовленнєво-творчих здібностей. Глибокий вплив художнього твору на емоційно-чуттєву сферу дитини, поява яскравих уявлень породжують нові образи, дитина виявляє цілком природне бажання «пограти» з героями улюбленого твору на вербальному рівні.

Ще один з можливих варіантів таких занять - складання історій на тему, запропоновану вихователем або самою дитиною. Захопленість, незвичайність, казковість формулювання теми творчої розповіді збуджують дитячу фантазію, забезпечують успіх заняття.

У цьому зв'язку вихователь має добре продумати організацію дітей на такому занятті. Відомо, що мовленнєво-творча діяльність - глибоко індивідуальний процес, тобто в кожної дитини свій темп, свій особистий творчий шлях, особистий рівень мовленнєвого розвитку, і тому найефективніший засіб організації - індивідуальний тип заняття (максимальна кількість - четверо дітей орієнтовно одного рівня розвитку). Якщо у складанні творчої розповіді бере участь більша кількість дітей, вихователь заохочує їх до спільного складання твору. Кожна дитина висловлює свою пропозицію щодо початку, розгортання сюжету, закінчення. Обговорення допомагає обрати найкращій варіант. Мовленнєво-творча діяльність дітей може доповнюватися малюванням на тему твору чи режисерською або рольовою грою з іграшками.

Успіх творчої розповіді також залежить від грамотного методичного керівництва дитячими розповідями. Не можна нав'язувати дитині своє бачення, примушувати повторювати готовий зразок. Інакше така надмірна опіка буде гальмувати процес самостійного складання мовленнєвого висловлювання. Вихователю краще посісти позицію мовленнєвого тла, на якому буде розгортатися мовленнєва активність дитини. Це може виражатись у підтримці дитячого висловлювання, підказкою слова, кінця фрази, навідним запитанням, нарешті психічною підтримкою. Педагог, у разі необхідності може допомогти дитині побудувати розповідь, використовуючи структурно-логічну схему (методика Л.Шадріної): «Жили-були собі... Одного разу... Раптом... Та ось тоді... І стали вони...».

Ефективним стимулом при складанні дитиною самостійного твору може бути спільне мовлення (вихователь починає, а дитина продовжує речення). Цей прийом доцільно використовувати не тільки в молодшому віці, коли у дітей ще немає навички побудови зв'язного висловлювання, а й у роботі з дітьми, які відчувають труднощі в побудові самостійного висловлювання. Ефективні прийоми — підкази, спонукання, доповнення. Сам вихователь повинен мати в запасі декілька готових можливих варіантів розвитку сюжету, щоб підтримати дитину в складний момент. Попередня лексико-граматична робота за темою чи текстом допоможе активізувати необхідний словниковий запас.

Важливий момент — запис і збереження продуктів дитячої творчості. Добре, якщо в групі ведеться журнал-книга дитячої творчості, куди збираються найкращі твори, малюнки, загадки, аплікації. Дитячі казки, оповідання можна також оформити у вигляді маленької книжки-саморобки. Подобаються дітям самостійно випущені газети, складені з творів малюків. З ними знайомлять батьків вихованців, дітей з інших груп.

Пропонуємо такий варіант творчої літературної гри:

Тема: Складання творчої розповіді за віршем Григорія Чубая «Хмарка йшла на іменини».

Мета: вчити дітей складати розповідь на тему вірша, відтворюючи жанрові особливості казки, використовувати засоби мовної виразності. Сприяти розвитку мовленнєво-творчих здібностей дітей. 

Матеріал: великий аркуш паперу, фарби, олівці, аркуші паперу для кожного.

Хід заняття. Вихователь разом з дітьми пригадує, яке небо, коли йде дощ, який настрій у дітей, чому. Потім заохочує на великому папері намалювати фарбами дощові хмари й дощ. Керуючи роботою, вихователь пропонує намалювати великі сірі величезні хмари і маленькі хмарки. Читає вірш Григорія Чубая.

Хмарка йшла на іменини

до сестрички, до хмарини.

В подарунок дощ несла,

й ненароком розлила.

Далі творча робота може розвиватися за таким сценарієм: —Давайте придумаємо, як звали маленьку хмаринку, як звали її старшу сестричку. Після відповіді дітей вихователь запитує: — А може то молодша сестричка була іменинницею?

— Які ще подарунки могла подарувати хмарці сестричка? Давайте складемо казку й почнемо її таким чином. «Десь у далекому небі жила невеличка хмарка. її звали...». Вихователь може допомагати дітям, використовуючи структурно-логічну схему: «І ось одного разу... Раптом старша хмаринка... Тоді вона...».

У процесі складання казки діти можуть малювати свої казкові історії. Після закінчення роботи, діти розповідають складені історії.

Отже, літературні ігри за мотивами знайомих дітям казок можуть бути складовою частиною занять з художньої літератури, а можуть проводитись окремо, як мовленнєві заняття на літературному матеріалі. У них може брати участь невеличка група дітей, щоб кожна дитина мала можливість проявити свою ініціативу, творчу активність, можливість бути почутою. Хоча вихователь і повинен мати декілька варіантів розвитку сюжету, проте він не може стримувати ініціативу дітей, наполягати на більш досконалому власному варіанті. Головне, чого він має досягти - викликати в дітей інтерес до словесної творчості, дозволити кожній дитині відчути задоволення від самостійно вимовленого слова, знайденого образу. Саме тому педагог схвалює будь-яку, хоч найменшу сміливу самостійну пропозицію, прагне підхопити її, спробувати розгорнути. Педагог постійно підкреслює, як чудово діяти разом, як цікаво щось вигадувати, тобто він стимулює дитячі творчі прояви. 

Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості

Пояснювальна записка

Програма державного екзамену з курсу «Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості» містить у собі основні  проблеми дошкільної педагогіки, які дозволяють уявити цілісність і системність теоретичних знань студента – вихователя дошкільного закладу в галузі естетичного виховання дошкільника, а також практичних навичок організації естетичного виховання дітей.

Завдання курсу «Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості» -  ознайомити студентів з основами теорії та історії образотворчого мистецтва, з особливостями розвитку у дітей дошкільного віку творчих здібностей і шляхів формування у них інтересу до різних видів образотворчої діяльності; ознайомлення студентів з різноманітними технологіями залучення дошкільників до образотворчої діяльності, розвитку у дитини здібностей до зображувальної діяльності, формування у дошкільника художньо-образного мислення і вміння бачити оточуюче життя очима художника, придбання практичних навичок творчої діяльності; залучення студентів до науково-дослідної роботи в галузі образотворчої діяльності дошкільників.

Курс «Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості» готує майбутніх вихователів дошкільних навчальних закладів до здійснення художньо-творчого розвитку дітей дошкільного віку засобами образотворчого мистецтва і зображувальної діяльності.

Вимоги до знань та вмінь:

Знати:

· мати уявлення про предмет і завдання курсу «Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості»; 

· закономірності перебігу окремих педагогічних явищ та їх взаємозв’язок;

· теоретичні закономірності і практичні завдання окремих технологій розвитку дитячої художньої творчості;

· основні види та форми  організації естетичного виховання в дошкільному закладі.

Уміти:

· активізувати знання курсу «Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості»  при вивченні інших педагогічних дисциплін;

·  застосовувати загально педагогічні методи дослідження;

· проводити роботу з організації дитячої художньої творчості;

· володіти методами організації різних видів занять, художньо-дидактичних ігор, свят, ранків, екскурсій за межі дошкільного закладу та інших форм естетичного виховання дошкільників;

· діагностувати рівень розвитку у дитини художніх вмінь.

Програма державного екзамену складено на основі типової програми «Основи образотворчого мистецтва і методика керівництва зображувальною діяльністю» Міністерства освіти Росії. – М., 1987. – 84 с.

Література:

1. Т.І. Поніманська Дошкільна педагогіка. – К., 2004. – 456 с.

2. С.А. Козлова, Т.А. Куликова Дошкольная педагогика. – Москва, 2002. – 432 с.

3. Григоренко Г.І. та ін. Дидактичне тестування у системі самоосвіти педагогів   дошкільних навчальних закладів. – Запоріжжя, 2002. – 256 с.

4. Л. Паламарчук  Формирование художественно-эстетической компетенции детей дошкольного возраста. – Запорожье, 2003. – 128 с.

5. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні // Дошкільне виховання. – 1999. - № 1. – С. 6-19.

План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з теорії та технології розвитку дитячої художньої творчості

1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розкриття даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Зразок орієнтованої відповіді на запитання державного екзамену з теорії та технології розвитку дитячої художньої творчості:

Запитання: Розвиток дитячої творчості у різні вікові періоди.

Посилення демократичних тенденцій у житті суспільства, перенесення освітніх орієнтирів з уніфікації на індивідуалізацію з цільовим вивченням можливостей кожного для перспективи розвитку та самореалізації стало передумовою створення педагогічних технологій, загальна мета яких − формування творчої особистості. Одним із завдань більшості сучасних педагогічних технологій є формування творчої особистості на основі вияву творчих здібностей у ранній віковий період та з подальшим розвитком їх у творчій діяльності. Творчість тісно переплітається із свідомістю, мисленням, мовленням, уявою, пам’яттю, тобто психічними процесами.

Дитяча творчість − це високопродуктивна діяльність, яка є природною потребою особистості з наявними певними задатками, відповідно яким особистість-творець вносить у результат праці (новий продукт або удосконалення відомого) дещо персональне, індивідуальне.

Мотиви, які спонукають дітей до творчої діяльності: природна схильність (потреба) до активної діяльності; потреба у самовираженні та самоствердженні в очах дорослих ; потреба у способі вияву творчих здібностей. У процесі формування особистості  розвиток дитячої творчості  відбувається відповідно до вікових періодів:

Ранній вік: з видів творчої діяльності наявні: сюжетне конструювання, художня діяльність (образотворча, музична, художньо-мовленнєва). Характерними особливостями художньої діяльності в цей період є синкретичність і імпровізація  (дитина одночасно малює, складає сюжет того, що зображує, співає). Спочатку дитина не знає, що буде малювати, її задум може змінюватись кілька разів.

Молодший дошкільний вік: великого значення набуває образотворча діяльність, яка сприяє пізнанню дитиною світу на чуттєвому рівні. Завдяки образотворчій діяльності у дитини формується внутрішній план дій. Цьому сприяють і такі види діяльності, як конструювання та ліплення. Дитина уже не супроводжує свої дії словами, слова передують дії, виникає задум, хоча він ще досить нестійкий.  Під час малювання трирічні діти розташовують зображення хаотично, композиція відсутня, колір не відповідає кольору реальних предметів. Розвиваються й інші види художньої діяльності - музична, художньо-мовленнєва. Дитина уже здатна розрізнити голосну та тиху музику, веселий та сумний її характер, в цей час з’являються перші ознаки музичної обдарованості. Діти цього віку можуть розрізняти поетичний та прозаїчний тексти, в них підвищується інтерес до слухання казок, віршів. Розвивається і конструювання, зокрема сюжетне конструювання.

Середній дошкільний вік. У цей період гармонійно продовжують формуватися і розвиватися всі види творчої діяльності дитини.


Старший дошкільний вік: Серед інших видів продуктивної діяльності дитини шостого року життя слід зазначити: малювання, конструювання, музична, художньо-мовленнєва діяльність, навчальна та трудова діяльність.

Малювання: відбувається перехід до сюжетного малювання, виникає розгорнутий задум.

Конструювання: дитина може конструювати як за умовами, що пропонує дорослий, так і за власним задумом, формуються найпростіші узагальненні способи побудови образу.

Музична діяльність: дитина розрізняє засоби музичної виразності (темп, тембр, динаміку). Співи ще даються важко, бо голос ще слабкій.

Художньо-мовленнєва діяльність: дитина створює власні казки, історії вигадки, розповідає виразно, з інтонацією.

Подальшого розвитку всі види творчої діяльності набувають зі вступом дитини до школи.

Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника

Пояснювальна записка

Програма державного екзамену з курсу «Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника» містить у собі основні  проблеми дошкільної педагогіки, які дозволяють уявити цілісність і системність теоретичних знань студента – вихователя дошкільного закладу у галузі фізичного виховання дошкільника, а також практичних навичок організації фізкультурної роботи з дітьми.

Завдання курсу «Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника» - надати студентам знання щодо сучасних здоров'язберігаючих технологій в дошкільній освіті та сформувати вміння, необхідні для діагностики стану здоров’я, фізичного розвитку та рухової активності дітей дошкільного віку; створити умови для оволодіння студентами засобами і методами діагностики стану здоров’я, фізичного розвитку та рухової активності дітей дошкільного віку, формування у процесі навчання професійної майстерності, організаційно-педагогічних навичок, вміння творчо застосовувати одержані знання в практичній діяльності; формування в студентів професійних вмінь обстеження рухової підготовленості дошкільників, виявлення відхилень у фізичному розвитку дитини, планування фізкультурної роботи з дітьми, надання методичної допомоги батькам, вміння використовувати досвід кращих педагогів і керівників дошкільних закладів.

Курс «Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника» розкриває перед студентами особливості здоров'язберігаючих технологій в дошкільній освіті України, озброює кожного випускника комплексом теоретичних знань та практичних умінь діагностики стану здоров'я, фізичного розвитку та рухової активності дітей дошкільного віку, формує вміння уміло застосовувати одержані знання, активно впроваджувати наукову організацію праці, успішно вирішувати завдання всебічного розвитку, виховання та навчання дітей дошкільного віку.

Програма державного екзамену з оздоровчих технологій створено на основі типової програми «Теорія і методика фізичного виховання дітей дошкільного віку» . –М., 1987 р. – 78 с.

Вимоги до знань та вмінь:

Знати:

· мати уявлення про предмет і завдання курсу «Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника»; 

· закономірності перебігу окремих педагогічних явищ та їх взаємозв’язок;

· теоретичні закономірності і практичні завдання окремих Здоров'язберігаючих та оздоровчих технологій;

· основні види та форми  планування фізкультурної роботи у дитячому закладі.

Уміти:

· активізувати знання курсу «Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника»  при вивченні інших педагогічних дисциплін;

·  застосовувати загально педагогічні методи дослідження;

· проводити фізкультурну роботу з дітьми дошкільного віку;

· проводити діагностичну роботу з дітьми дошкільного віку;

· володіти методами дослідження правильності побудови заняття з фізичної культури та якості пристосувальних реакцій організму дитини;

· діагностувати рівень фізичного розвитку дитини.

Література:

1. О.Богініч. Сучасні пріоритети фізичного розвитку дітей / Дошкільне виховання, 2005. – №7. – С.12-14.

2. М.Єфименко. Корекційне фізичне виховання // Дошкільне виховання, 2005. - №7. – С. 14-16.

3. Глазырина Л.Д. Физическая культура -  дошкольникам: Программа и программные требования. - М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2001. – 144 с.

4. Глазырина Л.Д., Овсянкин В.А. Методика физического воспитания детей дошкольного возраста: Пособие для педагогов дошкольных учреждений. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2000. – 176 с.

5. Вільчковський Е.С. Критерії оцінювання стану здоров’я, фізичного розвитку та рухової підготовленості дітей дошкільного віку: Навч. посібник. – Київ.: ІЗМН, 1998. – 94 с.

План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з оздоровчих технологій

1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розкриття даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Орієнтовний зразок відповіді на запитання державного екзамену 

з оздоровчих технологій

Запитання: Розвиток рухових навичок дітей дошкільного віку

Для розвитку рухових навичок дітей дошкільного віку у дошкільних закладах використовують наступні засоби: гімнастика, рухливі ігри, спортивні вправи.

Гімнастика широко застосовується у роботі з дітьми дошкільного віку. 

У дошкільному закладі використовують загально розвивальну гімнастику, а також елементи інших її видів. Гімнастика рекомендована для роботи з дітьми починаючи з першого року життя (разом з масажем). У дошкільному віці гімнастика для дітей представлена у вигляді: основних рухів, загально розвивальних вправ, строєних вправ.

Основні рухи.

Їх розвиток важливий для дитини дошкільного віку для гармонійного формування фізичного здоров'я. Серед основних рухів – ходіння, біг, стрибки, метання, лазіння, ловіння та ін. кожен з основних рухів впливає на особливу групу м’язів, розвиток певних фізичних якостей. Особливого значення набуває розвиток рівноваги, яка є компонентом більшості основних рухів.

Для навчання кожного виду основних рухів існує спеціальна методика, котра у певній послідовності с урахуванням вікових особливостей передбачає формування у дитини потрібних рухових навичок 

Загальнорозвивальні вправи.

Загальнорозвивальні вправи використовуються для укріплення опорно-рухового апарату, формування правильної постави, розвитку сердечно-судинної, дихальної, нервової системи. Зазначені вправи сприяють розвитку довільної регуляції рухів, вихованню фізичних якостей.

При навчанні дітей загальнорозвивальних вправ вихователю слід звертати увагу на такі моменти, як правильне дихання, дозування і темп виконання вправи, вимогливість до якості виконання.

Стройові вправи.

В залежності від віку дітей використовують різні методики виконання стройових вправ. 

Рухливі ігри.

Рухливі ігри є важливим засобом фізичного виховання. Розрізняють: рухливі ігри та ігри зі спортивними елементами. Рухливі ігри впливають на підвищення всіх фізіологічних процесів організму за рахунок інтенсивної рухової активності і позитивних емоцій. Для проведення рухливої гри вихователю слід знати про етапи  її проведення: підготовка, організація дітей, проведення гри, завершення, підбиття підсумків. 

Спортивні вправи. Спортивні вправи займають особливе місце у фізичному вихованні дошкільників. Вони тісно пов’язані із загартовуванням. Метою спортивних вправ є: загартування, вдосконалення функцій організму, виховання фізичних якостей і здібностей, формування спеціальних рухових вмінь та навичок, виховання моральних якостей, емоцій, розширення кругозору дитини.

Спортивні вправи можуть застосовуватись на фізкультурних заняттях, в самостійній діяльності дітей, в індивідуальній роботі.

Види спортивних вправ: катання на санчатах, ковзання, ходіння на лижах, катання на ковзанах, катання на роліках, катання на самокатах, катання на велосипеді, плавання.

Усі види рухів мають бути органічно поєднані і застосовані в залежності від віку, фізичної підготовки дітей, погодних умов, наявності посібників і відповідного інвентарю.

ІІ блок-модуль

Технології дошкільної освіти 
природничо-математичного спрямування

Методика керівництва логіко-математичним розвитком

дітей дошкільного віку

Пояснювальна записка

Програма державного екзамену з методики керівництва логіко-математичним розвитком дітей дошкільного віку повинен виявити, якою мірою майбутні вихователі дошкільних закладів оволоділи прийомами розумової діяльності, опанували основні розділи про пізнавальні здібності дитини,  вікові особливості формування логіко-математичного розвитку компетентності старших дошкільників. 

Екзамен із методики керівництва логіко-математичним розвитком дітей дошкільного віку містить основні проблеми засвоєння дітьми логічних операцій у різних вікових групах, подано різноманітні методи і прийоми, що сприяють розвитку логічного мислення дошкільників, розглянуті можливості створення атмосфери зацікавлення, яка забезпечує активну розумову діяльність  та усвідомлене засвоєння знань кожною дитиною.

Вимоги до знань та вмінь:  

Знати:

- теоретичні та практичні положеннями про логіко-математичний компонент дошкільної освіти;

-моделювання занять за різними напрямами розвивального навчання;

- формування рефлексивної позиції вихователя на педагогічну творчість, усвідомлення і аналіз власної діяльності. 

Уміти:

-активізувати знання з розвитку прийомів розумової діяльності;

-діагностувати рівень розвитку групи;

-застосовувати знання норм  логіко-математичного розвитку дітей дошкільного віку;

-робити методичний аналіз різних форм проведення занять та їх обговорення;

-проводити консультативну роботу серед батьків та вихователів. 

Програма екзамену з методики керівництва логіко-математичним розвитком дітей дошкільного віку складена на основі типових програм: Формування елементарних логіко-математичних понять у дітей дошкільного віку. Програма/ Упор. Дятлова С.І., Халамендик В.Д. – Тернопіль: Навчальна книга-Богдан, 2006. – 20с. Логіко-математичний розвиток дошкільників (за програмою «Дитина в дошкільні роки»). Плетеницька Л., Крутій К.  – Запоріжжя: ТОВ «ЛІПС.Лтд», 2002. – 156с.

Література: 
1. Підготовка фахівців з дошкільної освіти за кредитно-модульною системою організації навч. процесу./За ред.Т.Поніманської – К.:  Міленіум, 2007 – 244с.

2. Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания / Под ред. Л.А.Венгера. – М.,  Просвещение, 1986. – 187 с.

3. Крутій К.Л. Розвиваємо у дитини мовлення, інтелект і здібності. – Запоріжжя: ЛІПС. Лтд, 1999. – 60с.

4. Развитие познавательных способностей в процессе дошкольного воспитания. / Под ред. Л.А.Венгера. – М.: Педагогика, 1986. – 22с.

5. Степанова Т.М. Диференційоване навчання дітей дошкільного віку математики. Різнорівневі програми.- Миколаїв, 1997. – 27с. 

6. Фунтиков О.А. Теоретические основы умственного развития дошкольников. – Симферополь: Таврида, 1999. – 304с. 

План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з

методики керівництва логіко-математичним розвитком дітей дошкільного віку

1. Визначення поняття , про яке йдеться у питанні ( при потребі – пояснення терміна). 

2.З`ясування ключових положень питання (якщо треба – вказати різні точки зору на логічні операції).

3. Змістовна або порівняльна характеристика прийомів розумової діяльності. 

4. Висновки. 

Зразок орієнтовної відповіді

Питання: Психологічні основи логічного мислення дитини.

Соціальний досвід дитини формує певний рівень правильності та логічності суджень. Таке формування й розвиток логічного мислення дитини є недостатньо надійним, раціональним та ефективним. Це все має наукове пояснення (психологічну основу), чим обумовлена складність завдання розвитку логічного мислення дітей. 

Психологією доведено, що у процесі сприйняття та переробки інформації у кожного індивіда має місце відносне домінування однієї з півкуль головного мозку. Права півкуля оперує іконічними, ієрогліфічними знаками або образами, ліва забезпечує ті форми психічної діяльності, що базуються на сприйнятті штучних знаків та їх інтерпретації. Але це не означає, що індивіди з переважно лівопів​кулевим типом не здатні образно сприймати навколишній світ, а індивіди з переважно правопівкулевим типом не здатні орієнтуватися в суто логічній ситуації. У психологічних дослідженнях обґрунтовується необхідність і можливість розвитку не лише специфічних притаманних суб’єкту півкульових структур, але й тих, які в індивіда розвинені менше. 

Приклад завдання на порівняння.

Мета: установити рівень розвитку у дітей уміння порівнювати предмети, поняття. Дітям називають будь-які два предмета або поняття.

Наприклад:

Книга – зошит;



кінь – корова;

лінійка – трикутник;


сонце – місяць;

дощ – сніг.

Кожна дитина повинна назвати подібність – зліва, справа – риси розрізнення названих предметів і понять. На виконання завдань по одній парі слів дається 4 хвилини.

Таким чином, завдання розвитку логічного мислення у процесі навчання є об’єктивно необхідним і виконуваним, хоча й складним. Поступово діти оволодівають навчальною діяльністю, і в нього формуються нові важливі функції психіки. Розвиток довільності, внутрішнього плану та рефлексії психологи називають новоутвореннями дошкільників. Розвиток головних психічних процесів (сприйняття, уявлення, уваги, пам’яті, мислення) дитини проходить під знаком зростання їх довільності, управління та усвідомлення. Коли приходить час сприймання дитини досягає достатньо високого розвитку. Спостереження – це нова форма сприйняття, яка розвивається тоді, коли дитина починає навчатися, і в цьому процесі сприймання невід’ємне від інших пізнавальних процесів – уваги й мислення. Л.Виготський звертав увагу на те, що спостережливість утворює базу для розвитку причинного мислення. Коли знання накопичені, тоді дитині не важко вказати причину даного явища, дати причинне пояснення йому . 

Висновки. Труднощі у дітей часто пов’язані з відсутністю в їхній лексиці необхідних слів. Збагачення словникового запасу дошкільника сприяє розвитку його пізнавальної діяльності. Оволодіння словами, що відображають якості одного предмета, дозволяє дітям помічати такі ж самі ознаки і в інших предметах – так поступово розширюється кругозір. 

Технологія формування екологічної культури у дошкільників 

Пояснювальна записка

Державний екзамен з курсу є засобом перевірки теоретичної та практичної підготовки студента до використання у професійній сфері технологій екологічного навчання та виховання. На екзамен виносяться питання щодо перевірки психолого-педагогічної та методичної підготовки майбутніх фахівців до формування екологічної культури дошкільників,  рівня екологічних знань та досвіду ціннісного ставлення до природи, виявлення рівня стійких екологічних мотивацій необхідних у професійній діяльності,  навичок педагогічного прогнозування та практичного втілення екологічних та методичних знань в умовах сучасного дошкільного виховання. 
Вимоги до знань та вмінь

Знати: 

· основні завдання екологічного виховання дітей в ході ознайомлення їх з природою на основі сучасних наукових психолого-педагогічних досліджень;
· основні напрями удосконалення екологічного виховання у дошкільному закладі;

· особливості формування екологічної культури дітей різних вікових груп дошкільного віку;

· принципи відбору змісту знань про природу в екологічному вихованні дітей відповідно до Базового компоненту дошкільної освіти;

· характеристику сучасних підходів до екологічного виховання дошкільників;

· принципи екологізації предметно-розвивального середовища дошкільного закладу;

· методи роботи вихователя з організації ознайомлення дітей з різноманітними природними явищами і взаємозв’язками в довкіллі.

Уміти: 

· застосовувати технологічні знання в процесі формування екологічної культури дошкільників;

· ефективно управляти об'єктивно зумовленим процесом формування екологічної культури в реальних педагогічних умовах;

· використовувати можливості екологізованого середовища в системі формування екологічної культури.

Програма з екзамену складена на основі типової програми: Основи природознавства з методикою ознайомлення дітей з природою. – К.: Освіта України, 2005. – 30 с.

Література:

1. Горопаха Н.М. Виховання екологічної культури дітей. - Рівне, 2001.

2. Горопаха Н.М. Урізноманітнення форм екологічної освіти дошкільнят // Оновлення змісту, форм і методів навчання і виховання в закладах освіти. - Випуск 13. - Рівне, 2000. - С. 64 - 74.

3. Плохій 3. Виховання екологічної культури дошкільників - К., 2002.

4. Тарасенко Г.С. Дивосвіт. Технологія естетико-екологічного виховання. - К., 2000.

5. Яришева Н.Ф. Екологічне виховання дошкільників. - К., 2000.
План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з технології формування екологічної культури у дошкільників
1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розкриття даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Зразок орієнтовної відповіді

Запитання. Методи роботи вихователя з організації ознайомлення дітей з різноманітними природними явищами і взаємозв’язками в довкіллі. 

Уся робота з формування у дошкільників елементів екологічного світорозуміння повинна ґрунтуватися на розвитку уявлень про доступні для них об’єкти і явища природи. У дошкільному віці необхідно забезпечити безпосереднє спілкування дитини з природою, щоб через включення різних аналізаторів, вона пізнавала якості її об'єктів. Спостереження в природі, в основі яких лежать відчуття і сприймання, створюють надійний фундамент для формування реалістичних уявлень про природу,
Завдання вихователя - в міру можливого показувати і пояснювати дітям природу такою, якою вона є, щоб поступове нагромадження фактів підводило їх до того, що причини всіх явищ в природі лежать в самій природі.

Так, поява з-під снігу квітки-ефемера, виліт гарного метелика кропивниці в теплий березневий день, коли ще не розтав сніг, не викличе у дітей неправильної думки про те, що вони «нізвідки взялися», якщо вихователь ознайомить дітей з тим, що у ранньовесняних квітах-ефемерах поживні речовини ще з літа відкладаються в маленьких бульбочках, цибулинках або кореневищах, внаслідок чого вони рано зацвітають. Про те, як готуються до зими і перезимовують комахи діти дізнаються із спостережень в осінньо-зимовий період. У процесі цих спостережень діти оглядають щілини в тинах, кору дерев, листя, гілки — місця зимівлі комах, їх яєць та личинок. Знання, здобуті дітьми під час спостережень і доповнені розповідями вихователя допоможуть їм переконатися в природності, матеріальності цих явищ.
Наприклад, в процесі зимових спостережень за явищами неживої природи діти з'ясовують, чому нерівномірно покривається снігом ділянка: в одному місці гори снігу, в другому – видно мерзлу землю, а навколо дерев – глибокі пристовбурні круги; чому деякі замети вкриті льодовою коркою, чому з бурульок капає вдень, чому сніг тане з одного боку даху, чому сніг навесні стає брудним, звідки береться цей бруд, чому його раніше не було видно. Відповіді на всі ці запитання потребують встановлення зв'язків і виявлення залежності між явищами. При правильно організованих спостереженнях встановлення таких зв'язків не завдає дошкільникам великих труднощів.
Взаємозв'язки в природі добре можна простежити при ознайомленні дітей з розвитком рослин. Так, взаємозумовленість між розвитком рослин і потрібною кількістю вологи доступна навіть трирічному маляті. Ось у не политого первоцвіту –  поникли листочки. Прийшовши в дитячий садок, вихователь з прикрістю говорить про це дітям. Квітку добре поливають і через короткий, час вона знову оживає.

Такі ж яскраво виражені взаємозв'язки між розвитком рослин і світлом, теплом, доглядом за ними і т. д. В наявності цих взаємозв'язків, діти переконуються в процесі спостережень та праці в куточку природи, квітнику, на дитячому городі.
Залежність між рослинами і умовами їх існування можна розкрити перед дітьми на деяких прикладах пристосування рослин до навколишнього середовища. 

Знайомий всім з дитинства подорожник найчастіше можна побачити поблизу доріг, у дворах. Він не боїться витоптування і пристосувався рости біля людського житла: розетка листя майже паралельна поверхні землі, якщо відірвати ласток, потягнуться нитки – це судини, які надають йому пружності,
Прикладів таких взаємозв'язків можна навести багато. Не менший матеріал дає в цьому відношенні тваринний світ. Взаємозв'язок організму і середовища можна яскраво продемонструвати дітям на прикладах захисного забарвлення. Так, гусінь п'ядуна уподібнюється сучку, що робить її непомітною. У деяких комах, які мають добре розвинені засоби захисту (отруйні залози, жало) можна бачити застережне забарвлення, воно наче вивіска: попереджає про небезпеку. Цікаві приклади пристосувального забарвлення у ящірки, зайця-біляка і зайця-русака, тигра, білого ведмедя.

Для дітей дошкільного віку в більшості випадків, зрозумілий взаємозв'язок між будовою тварини і способом життя, наприклад, наявність панцира у повільної черепахи, у чаплі - довгих ніг і дзьоба, у пелікана – великого мішка під дзьобом для утримання їжі, у їжака колючок і т.д. Старшим дошкільникам можна пояснити, що ці пристосування з'явилися в результаті тривалого розвитку. Коли є слушна нагода, показати їм, що вони хороші тільки для певних умов життя.
Ознайомлення дітей з багатьма об'єктами природи дає можливість показати дітям різноманітність і єдність в природі.
ІІІ блок-модуль

Екзамен зі спеціалізації

Англійська мова з методикою навчання в дитячих навчальних закладах

Пояснювальна записка

Програма державного екзамену з методики навчання англійської мови в дошкільному закладі містить у собі основні  проблеми дошкільної лінгводидактики, які дозволяють уявити цілісність і системність теоретичних знань студента – викладача іноземної мови в дошкільному закладі, а також практичних навичок у галузі викладання іноземної мови в дошкільному закладі

Завдання курсу «Методика навчання англійської мови в дитячих навчальних закладах» - сформувати у студентів уявлення про особливості навчання іноземної мови дітей дошкільного віку, надати знання про механізми опанування дитиною рідної та іноземної мов; сприяти міцному усвідомленому засвоєнню студентами змісту, організаційних форм і методів навчання англійської мови дітей дошкільного віку; сформувати у студентів вміння використовувати теоретичні знання при вирішуванні практичних питань викладання англійської мови у дитячому садку, організації навчання англійської мови у родинному оточенні, спрямовувати свою увагу на творчий пошук в питаннях організації та проведення занять з англійської мови в дошкільному закладі освіти і в умовах сім’ї.

Курс «Методика навчання англійської мови в дитячих навчальних закладах» розкриває перед студентами особливу роль дошкільного дитинства як сензитивного періоду опанування іноземної мови, ознайомлення їх із завданнями і змістом навчання англійської мови дітей дошкільного віку, з методами і прийомами роботи,  навчає творчо використовувати одержані під час навчання теоретичні знання у практичній діяльності, сприяє професійному становленню майбутніх фахівців у галузі дошкільної освіти.

Вимоги до знань та вмінь:

Знати:

· мати уявлення про загальні принципи навчання іноземних мов; 

· теоретичні закономірності і практичні завдання навчання дошкільників іноземної мови;

· основні види та форми  планування  роботи з навчання іноземної мови у дитячому закладі.

Уміти:

· планувати та проводити заняття з англійської мови в різних вікових групах дошкільного закладу

·  застосовувати загально педагогічні методи дослідження;

· проводити заняття англійською мовою, включаючи пояснення, коментарі, зауваження та ін.;

· проводити консультативну і організаційну роботу з батьками;

· на основі знань законів функціонування педагогічних явищ оцінювати і приймати відповідні рішення у педагогічній практиці викладача англійської мови дошкільного закладу;

· діагностувати рівень засвоєння  дитиною англійської мови.

Програма державного екзамену з методики навчання англійської мови в дошкільному закладі розроблена на основі програми педагогічних інститутів з курсу «Методика навчання іноземних мов у дошкільних закладах» для студентів спеціальності «Дошкільне виховання та мова і література (іноземна)». – К.: НПУ ім. Драгоманова. – 1998. – 18 с.

Література:

1. Методика навчання іноземних мов у середніх навчальних закладах: Підручник./ Під ред. С.Ю.Ніколаєвої.- К.: Ленвіт, 1999. - 320 с.

2. Негневицкая Е.И. Иностранный язык для самых маленьких: вчера, сегодня, завтра// Иностр. яз. в школе. - 1987.- №6. - С.20-26.

3. Шкваріна Т.М. Англійська мова для дітей дошкільного віку: прогр., метод. реком.- К.: Шк. світ, 2008. - 112с.

4. Шкваріна Т.М.Заняття з англійської мови в дошкільному виховному закладі: Посібник для студентів педагогічних училищ.-Умань.-1997.-120с.

5. Шкваріна Т.М.Методика навчання іноземної мови дошкільників: Навчальний посібник.-К.:”Освіта України”, 2007. - 300с.

План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з методики навчання англійської мови в дошкільному закладі

1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розкриття даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Зразок орієнтовної відповіді на запитання:

Питання: Специфіка використання гри у дошкільному навчанні англійської мови.

Відповідь: навчання іноземної мови в дошкільному віці – специфічний  процес, який базується на  прийнятому у вітчизняній педагогіці діяльнісному підході. Тобто навчання дитини у різні вікові періоди мусить будуватися  з урахуванням провідного виду діяльності  даного періоду. Наприклад, навчання у ранньому віці базується на використанні предметної  діяльності та спілкування; навчання у дошкільному періоді повинно враховувати провідну діяльність цього періоду – гру. 

Оскільки у ранньому віці навчання не є власне навчанням, а створенням специфічного середовища для опанування дитиною іноземної мови, то використання гри, як навчального засобу слід розпочинати з 3-х років, хоча зародження гри спостерігається дещо раніше.

У педагогічній практиці навчання дитини іноземної мови наявні таки види ігор: 

· ігри для введення лексичних одиниць; 

· ігри для навчання граматичних структур;

· ігри для формування фонетичної сторони іншомовного мовлення;

· ігри для розвитку навичок говоріння;

· ігри для навчання іншомовного аудіювання;

· ігри для контролю іншомовних знань та вмінь дитини.

Всі навчальні ігри на заняттях з іноземної мови проводяться на іноземній мові. Існують етапи розучування навчальної гри.


І етап: пояснення правил гри (на початковому етапі - навчання рідною мовою, надалі – іноземною)


ІІ етап: демонстрація ігрових дій с коментарем та поясненням (іноземною мовою)


ІІІ етап: проведення гри (іноземною мовою, включаючи зауваження,  коментарі, поправки у ході проведення гри).

Використання рідної мови під час проведення гри мусить бути мінімальним, лише у разі, коли вичерпані всі доступні мовні і невербальні способи пояснення. На початку навчання можливе пояснення рідною мовою іншомовних кліше, що використовуються у ході гри, однак при цьому слід уникати прямого перекладу.

Протягом одного заняття у ІІ молодшій групі використовується 4-6 ігор, у середній 5-7, у старшій – 8-9 навчальних ігор. Тривалість однієї гри 1-3 хвилини. Можливе повторення гри за бажанням дітей.

Як правило, навчальні ігри супроводжуються використанням наочного та роздаткового матеріалу, хоча існують ігри , які проводяться  без наочності (приклади). 

Навчальні ігри добираються відповідно до віку, місця проведення та іншомовної підготовки дітей.

Логопедія з історією логопедії

Пояснювальна записка

Державний екзамен передбачає виявлення рівня сформованості у студентів теоретичних знань та практичних умінь з курсу “Логопедія з історією логопедії”. Програму складено з урахуванням державних нормативних документів: закону “Про освіту”, “Національної доктрини розвитку освіти України у XXI столітті”, державної національної програми “Діти України” та нових підходів до реформування концептуальних, змістовних та дидактичних засад освіти осіб з порушеннями мовленнєвого розвитку.

Завданням вивчення курсу “ Логопедія з історією логопедії” є засвоєння студентами знань щодо актуальних проблем та перспектив логопедії як науки, основних принципів та методів діагностики, корекцїї та профілактики порушень мовленнєвого розвитку; психологічних, клінічних лінгвістичних підходів до дослідження осіб з мовленнєвими розладами, сучасних підходів до класифікацій вад мовленнєвого розвитку.

Курс “Логопедія з історією логопедії” покликаний надати випускникам знання та уміння щодо здійснення психолого-педагогічного вивчення осіб з порушенням мовленнєвого розвитку, організації та проведення логопедичної роботи з особами, що мають розлади мовлення. 

Вимоги до знань та вмінь

Знати:

· історію становлення логопедії як науки;

· актуальні проблеми сучасної логопедії;

· види мовленнєвих розладів, їх симптоматику та етіологію;

· методи, прийоми і засоби логопедичного втручання;  

· етапи і завдання корекційно-педагогічного впливу при різних видах розладів мовленнєвої діяльності.

Уміти:

· кваліфіковано проводити діагностику мовленнєвих порушень;

· застосовувати методи і прийоми логопедичного втручання;

· надавати консультативну допомогу батькам дітей з мовленнєвими вадами.

Програма екзамену з “Логопедії з історією логопедії”складена на основі типової програми для дефектологічних факультетів  “Логопедія з історією логопедії”, НПУ ім. М.П.Драгоманова, 1997р.

Література:

1. Богуш А.М. Теорія і методика розвитку мовлення дітей раннього віку. - Київ.: Видавничий Дім „Слово”, 2003. - 344с. 
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План-схема побудови відповіді на питання державного екзамену з логопедії з історією логопедії

1. Чітке визначення сутності поняття, явища чи процесу, що розглядається.

2. Аналіз основних характеристик поняття, явища.

3. Розкриття змісту педагогічного завдання, що пов’язане з поняттям.

4. Розкриття даного питання в теорії та практиці дошкільної освіти.

5. Стислий підсумок (резюме).

Зразок орієнтовної відповіді:

Питання : Систематизація мовленнєвих порушень.

1. Визначити критерії побудови класифікацій. 

2. Дати характеристику клініко-психологічній  класифікації.

3. Розкрити терміни: афонія, дисфонія, ринофонія, брадилалія, тахилалія, заїкання, дислалія, ринолалія, дизартрія, алалія, афазія, дисграфія, дислексія.

4. Дати характеристику психолого-педагогічній класифікації.

5. Розкрити значення  цих класифікацій для логопедичної науки.

На сучасному етапі розвитку медицини і логопедії існують різні підходи до класифікації розладів мовленнєвої функції. Вони поділяються на клініко-психологічні та психолого-педагогічні. Клінічні класифікації базуються на етіологічному, синдромологічному та патогенетичному принципах. До класифікацій зазначеного типу відноситься класифікація, розроблена за Міжнародною класифікацією хвороб 10-перегляду. У цій класифікації є розділ «Специфічні розлади розвитку мовлення», де під шифром F80 позначено специфічні розлади артикуляції, розлади експресивного мовлення, розлади рецептивного мовлення. В сучасній логопедії є найбільш поширеною клініко-психологічна класифікація, за якою порушення мовлення  поділено на два типи: 

1. Порушення усного мовлення. 2. Порушення писемного мовлення. 

Мовленнєві розлади, що входять у першу групу умовно поділяються на види:

1) Розлади фонаційного оформлення мовлення, до яких відносяться:

Дислалія – порушення звуковимови у дітей з нормальним слухом і збереженою іннервацією мовленнєвого апарату;

Ринолалія – порушення звуковимови та тембру голоса, обумовлені анатомо-фізіологічними дефектами артикуляційного апарату, зокрема піднебінно-глотковою недостатністю;

Дизартрія – порушення вимовної сторони мовлення, обумовлені недостатністю або порушенням іннервації м’язів мовленнєвого апарату.

Дисфонія (афонія)- порушення (відсутність) голосу.

Браділалія – патологічне уповільнення темпу мовлення.

Тахілалія – патологічне прискорення темпу мовлення.

Заїкання – порушення темпо-ритмічної сторони мовлення, зумовлене судомним станом м’язів мовленнєвого апарату.

2) Розлади семантико-граматичного оформлення мовлення, до яких відносяться:

Алалія – системне недорозвинення мовлення, обумовлене пошкодженням мовленнєвих зон головного мозку у пренатальному, натальному та ранньому постнатальному періоді розвитку дитини.

Афазія – розпад, порушення мовлення, обумовлене локальним пошкодженням кори головного мозку.

До порушень писемного мовлення відносять дислексію (специфічні труднощі під час оволодіння дитиною процесом читання) та дисграфію  (специфічні труднощі під час оволодіння дитиною процесом письма).

Поряд з клініко-психологічною широкого розповсюдження в логопедії набула психолого-педагогічна класифікація мовленнєвих розладів, в основу якої покладено:

· психологічний та педагогічний підходи до виділення порушень мовлення;

· психолінгвістичні уявлення про процес породження мовлення.

Принципом класифікації є виділення мовного рівня або ймовірного нейролінгвістичного механізму, що найбільше порушений і посідає центральне місце в структурі дефекту.

Зазначена класифікація передбачає умовний розподіл порушень мовлення на дві значні групи:

1. Порушення засобів спілкування (фонетико-фонематичне недорозвинення мовлення; загальне недорозвинення мовлення).

2. Порушення у застосуванні засобів спілкування (заїкання)

Розглянуті класифікації мають свої позитивні та негативні моменти. До позитивних можна віднести те, що вони виділяють мовленнєві розлади на основі або клінічних параметрів (врахування етіології, механізмів та симптоматики розладів мовлення) або особливості організації логопедичної роботи з дітьми на основі схожості психомовленнєвої симптоматики. Недоліками цих класифікацій є 

1. відсутність мультидисциплінарного підходу до розгляду мовленнєвих розладів;

2. неточність, а іноді й суперечливість у використанні  термінології.

Отже, проблема класифікації порушень мовленнєвого розвитку залишається актуальною та потребує подальшої розробки.

РОЗДІЛ 2. Програми комплексних кваліфікаційних державних екзаменів

І блок-модуль 

Технології дошкільної освіти дисциплін гуманітарного спрямування (1.1. – 1.50)
Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності в дошкільному навчальному закладі (1.1. – 1.20.)
1.1. Предмет і завдання курсу «Методика організації художньо-мовленнєвої діяльності в дошкільному навчальному закладі».

1.2. Становлення і розвиток методики організації художньо-мовленнєвої діяльності дошкільників. Витоки сучасної науки в творчій спадщині К.Д.Ушинського, Софії Русової, Є.О.Фльориної.

1.3. Розвиток методики організації художньо-мовленнєвої діяльності діяльності у другій половині ХХ століття. 

1.4. Сутність і характеристика художньо-мовленнєвої діяльності.

1.5. Місце і роль мовленнєвої творчості у структурі художньо-мовленнєвої діяльності.
1.6. Форми організації художньо-мовленнєвої діяльності
1.7. Методика ознайомлення дітей з малими фольклорними жанрами.
1.8. Методика роботи з казкою.

1.9. Методика читання дітям художніх творів.

1.10. Методика проведення бесід на морально-етичні теми.

1.11. Методика роботи з художніми ілюстраціями.

1.12. Робота в куточку книги.

1.13. Методика роботи з поетичними творами у дошкільному закладі.

1.14. Розвиток словесної творчості на літературних заняттях.

1.15. Організація і проведення театральних вистав у дошкільному закладі.
1.16. Функції художньої літератури.
1.17. Оцінно-етичні судження у структурі художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку.
1.18. Формування почуття гумору в дошкільнят.
1.19. Види театралізованої діяльності дошкільнят.
1.20. Форми роботи з сім'єю щодо організації художньо-мовленнєвої діяльності дітей дошкільного віку
Теорія та технологія розвитку дитячої художньої творчості 
(1.21. – 1.35.)

1.21. Теоретичні основи творчого розвитку дитини.

1.22. Види дитячої творчості.

1.23. Розвиток дитячої творчості у різні вікові періоди.

1.24. Основні технології розвитку дитячої художньої творчості.

1.25. Створення умов розвитку художньої творчості у дошкільному закладі та родинному оточенні.

1.26. Форми і методи організації дитячої художньої творчості в дошкільному закладі освіти.

1.27. Розвиток художньо-творчих здібностей дошкільника.

1.28. Організація естетичного виховання в дошкільному закладі.

1.29. Умови розвитку художньої творчості дитини.

1.30. Форми організації дитячої художньої творчості в дошкільному закладі.

1.31. Технології розвитку у дітей здібностей до сприймання краси у різних її формах.

1.32. Технології художньо-естетичного розвитку особистості в ранньому дитинстві.

1.33. Ознаки і сфери вияву художньо-естетичної обдарованості дитини.

1.34. Сучасні підходи до планування розвитку дитячої художньої творчості.

1.35. Перспективність та наступність в організації розвитку художньої творчості дитини в ДНЗ та у школі.

Оздоровчі технології та діагностика фізичного розвитку дошкільника 
(1.36. – 1.50.)
1.36. Здоров'я та фізичний розвиток дошкільника.

1.37. Корекційна і профілактична робота з фізичного виховання в умо​вах дошкільного закладу.

1.38. Корекція порушень фізичного розвитку дошкільників.

1.39. Оцінка оздоровчо-тренувального ефекту заняття  з фізичної куль​тури.

1.40. Оптимізація режиму рухової активності дітей дошкільного віку.

1.41. Методика обстеження фізичного розвитку дітей дошкільного віку.

1.42. Основні технології покращення стану здоров'я та фізичної підго​товленості дітей дошкільного   віку.

1.43. Розвиток рухових навичок дітей дошкільного віку.

1.44. Методика обстеження функціональних можливостей дітей.

1.45. Методика обстеження постави та склепіння стоп у дітей.

1.46. Фізкультурно-оздоровчі заходи в режимі дня.

1.47. Організація активного відпочинку дітей дошкільного віку.

1.48. Нетрадиційні оздоровчі технології в умовах дошкільного закладу.

1.49. Оздоровчі сили природи як засіб фізичного виховання.

1.50. Види загартовуючих заходів у дошкільному закладі

ІІ блок-модуль 

Технології дошкільної освіти природничо-математичного спрямування (2.1. – 2.50)
Методика керівництва логіко-математичним розвитком

дітей дошкільного віку (2.1. – 2.30.)

2.1. Значення та завдання логіко-математичного розвитку дітей дошкільного віку. 

2.2. Види завдань для  розумового розвитку  дошкільнят. 

2.3. Поняття логіко-математичного розвитку. Мета, завдання і зміст курсу. 
2.4. Професійно-педагогічні вимоги до особистості вихователя дошкільного закладу у сфері логіко-математичного розвитку дитини. 
2.5. Поняття логіко-математичного розвитку дитини. 

2.6. Роль логічних та математичних операцій у розумовому розвитку дитини.

2.7. Логіко-математичний розвиток відповідно до вимог програми «Я у Світі».
2.8. Сучасні підходи до логіко-математичного розвитку дошкільнят.

2.9. Характеристика інтелектуально-математичної компетенції дітей.

2.10. Наступність між дитячим садком та школою у розумовому розвитку дітей. 

2.11. Вплив розвиваючого навчання на розвиток прийомів розумової діяльності дошкільників. 

2.12. Вікові особливості формування логіко-математичної компетентності старших дошкільників.

2.13. Наступність між дитячим садком та школою у розумовому розвитку дітей.

2.14. Форми, методи та засоби логіко-математичного розвитку дітей. 

2.15. Ігрова навчальна діяльність. Ігри в логіко-математичному розвитку дитини. 

2.16. Технологічні підходи до організації ігрової діяльності в умовах засвоєння математичних понять. 

2.17. Загальні підходи до моделювання занять з математики, які сприяють розвитку логіко-математичного мислення. 
2.18. Зміст поняття «логіка». Логічні уміння.
2.19. Зміст і методи логіко-математичної роботи у групах раннього віку.

2.20. Зміст і методи логіко-математичної роботи у другій молодшій групі.

2.21. Зміст і методи логіко-математичної роботи у середній групі.

2.22. Зміст і методи логіко-математичної роботи у старшій групі.

2.23. Ознайомлення з величиною предметів у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.24. Ознайомлення з формою предметів у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.25. Орієнтування в просторі та чaci у контексті логіко-математичного розвитку дитини.  
2.26. Ознайомлення з числом та навчання лічби у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.27. Формування уявлень про множину у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.28. Ознайомлення з кількісним складом чисел у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.29. Ознайомлення з цифрами у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
2.30. Формування уявлень про простір у контексті логіко-математичного розвитку дитини.
Технології формування екологічної культури у дошкільників 
(2.31. – 2.50.)

2.16. Аналіз програм екологічного виховання і навчання в дошкільному закладі. 

2.17. Особливості формування екологічної культури дітей дошкільного віку. Основні принципи екологічного виховання

2.18. Організація екологічного навчання і виховання дошкільників.

2.19. Характеристика екологічного середовища дитячого навчального закладу. Вимоги до організації екологічного середовища в дитячому закладі.

2.20. Куточок природи в дошкільному закладі. Кімнатне квітникарство.
2.21. Формування екологічної культури дітей при ознайомленні з природою під час фенологічних спостережень.

2.22. Використання художньої літератури в ознайомленні дітей з природою

2.23. Використання ігор екологічного змісту  при ознайомленні дітей з природою

2.24. Організація експериментальної діяльності в процесі екологічного виховання

2.25. Методика проведення дослідів при вивченні явищ природи

2.26. Характеристика основних методів формування екологічної культури дітей дошкільного віку

2.27. Методи роботи вихователя з організації ознайомлення дітей з різноманітними природними явищами і взаємозв’язками в довкіллі. 

2.28. Екологічний тренінг як засіб ігрової дії  дітей при встановленні взаємозв'язків у природі.

2.29. Екологічні екскурсії в природу як форма організації роботи з формування екологічної культури дошкільників.

2.30. Цільова екологічна прогулянка як форма роботи щодо ознайомлення з природою, відмінність її від екскурсії. 

2.31. Методика організації роботи з дітьми практично-пошукової діяльності у «екологічному проекті».
2.32.  Своєрідність комплексних та інтегрованих занять у дошкільному закладі під час ознайомлення дітей з природою.

2.33. Характеристика педагогічних технологій формування екологічної культури дошкільників.

2.34.  Вимоги до використання наочно-ілюстративного матеріалу під час ознайомлення дітей з природою.

2.35. Використання технічних засобів для демонстрації наочного матеріалу на заняттях та в повсякденному житті. 
ІІІ блок-модуль 

Екзамен зі спеціалізації (3.1. – 3.60.)
Англійська мова з методикою викладання (3.1.- 3.30)

3.1. Зміст мета і завдання дошкільного навчання англійської мови.

3.2. Психолого-педагогічні та лінгводидактичні засади дошкільного навчання іноземних мов..

3.3. Загальні принципи навчання іноземних мов. Умови успішного навчання.

3.4. Навчальні програми дошкільного навчання англійської мови Показники засвоєння дитиною змісту програми в старшій дошкільних закладів.

3.5. Методичні позиції щодо віку дитини, з якого слід починати навчання англійської мови.

3.6. Методи дошкільного навчання англійської мови.

3.7. Основні форми навчання дошкільників англійської мови у ДНЗ та родинному оточенні.

3.8. Явище білінгвізму та його значення для дошкільного навчання англійської мови.

3.9. Організоване заняття з англійської мови в ДНЗ. Вимоги до сучасного заняття з іноземних мов.

3.10. Засоби навчання дошкільників англійської мови. Вимоги до англійського мовлення викладача.

3.11. Дитина дошкільного віку як суб’єкт навчання, виховання, освіти і розвитку засобами іноземної мови.

3.12. Планування роботи з навчання іноземної мови в дошкільному навчальному закладі.

3.13. Специфіка контролю рівня оволодіння дітьми іноземною мовою у ДНЗ.

3.14. Специфіка фонетичної роботи у різних вікових групах.

3.15. Методика навчання дітей англійської звуковимови.

3.16. Методика лексичної роботи в дитячому садку. Завдання та зміст лексичної роботи з дошкільниками.

3.17. Тематичний принцип засвоєння лексики дошкільниками. Прийоми введення та закріплення нових слів і речень.  Етапи лексичної роботи з дітьми.

3.18. Закономірності засвоєння дітьми дошкільного віку граматичних значень іноземної мови. Методика формування англомовних граматичних навичок і вмінь. 

3.19. Етапи роботи над формуванням граматичних навичок дитини під час навчання іноземної мови.  Принципи добору і презентації граматичного матеріалу. Прийоми введення нових граматичних форм і конструкцій.  

3.20. Особливості сприймання на слух та розуміння англійського мовлення дошкільниками. Робота з формування навичок сприймання англійського мовлення на слух.

3.21. Розвиток у дошкільників навичок іншомовного говоріння.

3.22. Діалогічне і монологічне мовлення. Завдання і зміст розвитку англійського діалогічного мовлення у дошкільників.

3.23. Діалогічне і монологічне мовлення. Завдання і зміст розвитку англійського монологічного мовлення у дошкільників.

3.24. Методика вивчення малих літературних творів (пісень, віршів, римовок). Їх роль і місце у навчанні дітей англійської мови.

3.25. Вимоги до особистісних та професійних якостей вчителя дошкільного навчання англійської мови.

3.26. Типи організованих занять з англійської мови у дошкільному навчальному закладі.

3.27. Специфіка використання гри у дошкільному навчанні англійської мови. Спеціальні дидактичні ігри для навчання дітей іноземних мов. Їх види і особливості використання.

3.28. Особливості навчання іноземної мови дітей у групах раннього віку.

3.29. Залучення батьків до співпраці у сфері навчання дитини англійської мови.

3.30. Характеристика різних способів навчання іноземної мови в дошкільному дитинстві.

Логопедія з історією логопедії (3.31. – 3.60.)

3.31. Логопедія як інтегративна галузь науки, що використовує знання з медицини, психології, лінгвістики та педагогіки.

3.32. Причини виникнення порушень мовлення у дітей.

3.33. Класифікація мовленнєвих порушень. 

3.34. Дислалія. Класифікація дислалії за етіопатогенетичним критерієм, за обсягом порушень звуковимови, за симптоматикою.

3.35. Функціональна дислалія. Етіологія і симптоматика. Класифікація функціональної дислалії. Загальна характеристика форм.

3.36. Порушення сонорних звуків. Загальна характеристика.

3.37. Види порушень свистячих і шиплячих звуків. Загальна характеристика.

3.38. Мета, принципи та зміст обстеження дитини з дислалією.

3.39. Методика логопедичної роботи з подолання вад вимови звуків „л”, „л’”

3.40. Методика логопедичної роботи з подолання вад вимови звуків „р”, „р’”

3.41. Класифікація ринолалії за симптоматикою. Загальна характеристика форм.

3.42. Мовленнєва та немовленнєва симптоматика при відкритій ринолалії. Вплив розщеплень піднебіння на формування мовлення дитини.

3.43. Особливості роботи над звуками при відкритій ринолалії на різних етапах корекційної роботи.

3.44. Диференційна діагностика дизартрій.

3.45. Провідні синдроми дизартрії. Загальна характеристика.

3.46. Методика логопедичної роботи з подолання дитячої псевдобульбарної дизартрії.

3.47. Етіологія алалії. Класифікація алалії (критерії, загальна характеристика форм).

3.48. Мовленнєва симптоматика моторної алалії. Рівні розвитку мовлення при моторній алалії.

3.49. Методика логопедичної роботи з формування мовлення у дітей з моторною алалією.

3.50. Етіопатогенетична класифікація і симптоматика афазій.

3.51. Етіологія порушень писемного мовлення. Загальна характеристика.

3.52. Класифікація дисграфії. Загальна характеристика форм. 

3.53. Етіологія, класифікація і симптоматика заїкання.

3.54. Психолого-педагогічна характеристика дітей з невротичною формою заїкання.

3.55. Психолого-педагогічна характеристика дітей з неврозоподібною формою заїкання.

3.56. Комплексний метод подолання заїкання. Напрями і зміст.

3.57. Особливості реабілітації заїкання у дошкільників. Методики логопедичної роботи з дошкільниками (Чевельової Н.А., Миронової С.А., Волкової Г.А.). Загальна характеристика .

3.58. Методика обстеження осіб, які заїкуються (мета, принципи, напрями, зміст).

3.59. Психолого-педагогічна характеристика дітей з фонетико-фонематичним недорозвитком мовлення. Методика подолання фонетико-фонематичного недорозвитку мовлення.

3.60. Психолого-педагогічна характеристика дітей із загальним недорозвитком мовлення. Методика подолання загального недорозвитку мовлення у дітей дошкільного віку.

PAGE  
32

